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Selon des recherches effectuées dans les salles de classe, les enseignants ont tendance a prioriser 1’enseignement de la planification lors des périodes d’€criture. En effet, « les interventions a propos de la révision-correction
de texte viennent trés loin derriere (10 % [du temps en classe]) » (Chartrand, 2012). Pourtant, il est démontré que « le processus d’€criture est un processus iteératif davantage que séquentiel, et dont le sous-processus de
révision-correction est une composante » (Chartrand, 2013). En autres mots, la révision-correction devrait €tre partie intégrante de 1’activité d’écriture correction.

Les auteurs différencient la correction de la révision. La révision correspond 4 la relecture du texte écrit par 1’éléve afin de le comparer avec ce qu’il avait en téte (texte projeté). A la suite de la révision, 1’éléve peut passer a
I’étape de correction ; faire les modifications nécessaires pour le texte conforme aux normes de 1’écrit (Chartrand, 2013). La correction reste toutefois 1’objectif de la révision (Paradis, 2014). Le Référentiel d’intervention en
ecriture dit que 1’apprentissage de la correction [...] est li€ a la capacité a « détecter les erreurs d’orthographe lexicale et grammaticale dans un texte » et a mener un raisonnement orthographique efficace » (MEES, 2017).
Ainsi, afin de rendre le texte conforme aux normes de 1’écrit, il est essentiel que les €leves aient des bases solides en grammaire. En effet, 1’¢leve, pour effectuer une correction efficace de son texte, doit tre actif, dans un
¢tat recherche. Pour ce faire, « il faut permettre a 1’¢leve de comprendre I’essentiel des mécanismes syntaxiques en jeu, ce qui requiert une approche réflexive de la langue » (Chartrand, 1995). C’est donc le role de
I’enseignant de s’assurer que les €léves soient en mesure d’identifier les classes de mots, qu’ils maitrisent les reégles de bases en orthographe et qu’ils puissent appliquer ces regles dans des situations variées (correspond au
transfert) (Gagne, 2018). Ainsi, ¢’est le role de ’enseignant de fournir plusieurs situations ou les €¢leves peuvent réinvestir leurs connaissances, mais aussi de preésenter des outils efficaces pour « €largir leur conception de la
révision, qui doit dépasser la limite de la phrase — 1l ne s’agit pas simplement d’ajouter des «s» (Paradis, 2014). Par exemple, 1’utilisation des _ s’est prouvée efficace a maintes reprises, car elle
engage 1’¢leve cognitivement, et elles sont généralisables ; elles prennent donc la forme de lois ou de régles pour I’¢léve (Chartrand, 1995). «LLes manipulations syntaxiques sont des opérations syntaxiques qu’on effectue sur
une unité¢ de la langue pour mettre en évidence certaines des caractéristiques de cette unité pour la rendre conforme aux regles de la grammaire. Les plus courantes sont 1’addition, le dédoublement, le déplacement,
I’effacement, 1I’encadrement et le remplacement» (Chartrand, 2010). Celles-c1 sont particulicrement efficaces, car elles obligent 1’¢léve a pratiquer un raisonnement grammatical rigoureux. Ainsi, un ¢leéve bénéficiera de
justifier oralement son analyse d’un fait de langue (Chartrand, 2012).

S1 toutefois un enseignant veut mettre 1’accent chez I’¢éléve sur le sens de son texte (révision), il peut pratiquer en grand groupe la _; elle correspond a lire un texte d’éléve avec 1’ensemble de ceux-ci pour
que les ¢leves expriment leur point de vue sur la cohérence d’un texte. Des erreurs grammaticales peuvent méme étre débusquees (Chartrand, 2013). Si1 ’enseignant opte pour cette stratégie, il est important par contre qu’il
mod¢lise avec 1’¢leve les différents criteres qui seront analyses pour aider I’¢leéve, pour qui le texte est lu, a I’ameéliorer.

Ainsi, I’enseignant joue un rdle primordial dans la fagon que 1’éleve percevra I’étape de révision-correction. L’enseignant devra €tre attentif a certains obstacles. Ces obstacles sont explicités dans le texte d’Helene Paradis
(2014). Par les obstacles épistemologiques, celui que la correction s’arréte a la correction de faute, sans considérer la révision, peut étre aidé par la lecture évaluative. Un obstacle psychocognitif est celui que les éléves sont
en surcharge cognitive a la fin de la rédaction d’un texte ; c’est pour cela qu’il est important de laisser du temps entre les périodes d’écriture. Cet obstacle est €troitement li¢ a un obstacle affectif qu’est le besoin de
distanciation lors de la relecture ; I’¢leéve s’investit beaucoup dans son travail et a parfois I’impression que tout est complet. Finalement, 1l y a quelques obstacles qui sont engendrés par I’enseignement méme de I’écriture.
Par exemple, les enseignants demandent de faire un brouillon alors qu’ils ne valorisent que le produit fini. De plus, quand les stratégies de correction ne sont pas bien explicitées, les ¢léves ne savent pas comment bien
corriger (Paradis, 2014).

Ainsi, il est essentiel pour 1’enseignant de présenter les stratégies de corrections et leur utilité, montrer comment s’en servir, et les faire expérimenter a plusieurs reprises (Chartrand, 2013). L’affichage de celles-c1 sur les
murs de la classe peuvent aussi €tre une bonne idée afin que les ¢leves aient un repere visuel. Ainsi, la répétition de ces stratégies permettra 1’automatisation de celles-ci et permettra aux ¢leves de transférer leurs
connaissances grammaticales pour les utiliser lors de la révision-correction (Chartrand, 2012). De plus, avec des stratégies bien explicitées et modélis€es, la correction du texte devient ’affaire de 1’¢leve, et non pas
seulement celles de 1’enseignant (Chartrand, 2013).

Finalement, il ne faut pas négliger la motivation des éleves face aux taches d’écriture. En effet, le Reférentiel d’intervention en écriture précise I’'importance de la motivation : «Ce sont ces perceptions qui incitent les €leves
a choisir ou non une activité et a s’y engager cognitivement par 1’utilisation systématique et réguliere de stratégies d’apprentissage» (Viau, 2004). Ainsi, proposer des activités qui motivent 1’éleve est important ; il faut que
celles-ci 'interpellent, I’amusent et lui fassent vivre des réussites (MEES, 2017).
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