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Développer le vocabulaire et favoriser 'engagement!
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Problématique
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Conclusi
En conclusion, je peux affirmer que mon PIC a permis de favoriser 'engagement de la majorité des éleves dans une
situation d’acquisition de vocabulaire (réalisation d’'un abécédaire collectif). Le fait de lire beaucoup de livres aux

enfants tout en leur donner le golt de la lecture a permis a plusieurs éleves d’ajouter de nouveaux mots a leur
vocabulaire. Cette acquisition de vocabulaire a facilité, pour la plupart des éleves, la recherche de mots qui débutent Références:
par une lettre précise. En effet, 'analyse de mes traces me laisse croire que I'engagement des éleves a réaliser une | | -sarbeau, s-a. (2014). Des livres d'histoires pour enfants pour développer le vocabulaire.
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éleves puissent se faire lire des histoires quotidiennement (a I'école et a la maison). En effet, « le simple fait de faire [a | | hws://papyrus.bibumontreat.capxmivisbitstream/handie/1866/19304/Olivier Elizabeth

2017 these.pdf?sequence=2&isAllowed=y

lecture de livres d’histoires a des enfants occasionne des retombées efficaces sur |'apprentissage du vocabulaire » | | -vancruunderbeeck, N. (1994). Le vocabulaire : présentation. Québec frangais, (92), 23-

23. Repéré a https://www.erudit.org/fr/revues/qf/1994-n92-

(Barbeau, 2014, p,77). De cette fagon, le vocabulaire des éleves continuerait a s’enrichir et cela favoriserait I’engagement af1229567/44477ac.pdf?fbclid=IwAR0oIZntC-1vfiQGfpRaeTdGBXxFeAjp7wWAQC-
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des jeunes dans des situations d’acquisition de vocabulaire.

Cadvre et analyse

< Acquisition de vocabulaire:

Plusieurs études démontrent que la lecture et I'acquisition de vocabulaire sont
étroitement liées. En effet, le fait de « renforcer le vocabulaire par la
présentation d’images et d’objets concrets lors de la lecture de livres
d’histoires, tout en sollicitant I'engagement et la participation des enfants,
permet une acquisition significative du vocabulaire » (Barbeau, 2014, p.77).
Aussi, « plus les lectures sont nombreuses et variées, plus I'on augmente les
chances pour le lecteur de rencontrer un mot nouveau dans des contextes
différents et de plus en plus éclairant quant aux sens de ce mot » (Fortier, 2010,
p.27). Aussi, « l'intérét que lI'enseignant porte lui-méme au vocabulaire est une
variable déterminante dans la motivation des éleves a s'approprier le sens des
mots qu'ils rencontrent » (Giasson, 1994, p.39).
* Engagement:

Si un éleve a été en mesure de développer un vocabulaire plus riche grace a de
nombreuses lectures de livres, il sera en mesure de réutiliser les mots appris
dans diverses situations (Barbeau, 2014). ||l est également intéressant de
mentionner que « les éleves qui sont cognitivement engagés sont en mesure de
s‘autoréguler durant les apprentissages afin de planifier leurs taches et
d’utiliser de bonnes stratégies pour éviter et corriger leurs erreurs, telles que
demander de I'aide » (Olivier, 2017, p.4).
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80% des éleves ont capables de former des mots et
consulté des abécédaires et ‘ une phrase avec leur lettre tout

d'autres ouvrages durant la en utilisant un vocabulaire riche
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* Précisions:

Les informations recueillies dans ma grille d’'observation m’ont permis de faire ressortir
qguelques statistiques et il est possible d’observer une corrélation: les éleves qui consultent
des abécédaires (et d’autres ouvrages) et qui participent lors des lectures (et posent des
questions) ont réussi a former, de maniere autonome, des mots et une phrase avec la
lettre qui leur a été attribuée dans la réalisation de 'abécédaire collectif. Dans le 20% des
éleves qui n'ont pas consulté d'abécédaires, la majorité n’a pas de difficultés (15%), mais il
y a quand méme un petit 5% (dans ce 20%) qui correspond a des éleves qui ont des
difficultés. Aussi, dans le 14% des éleves qui n‘ont pas participé tout au long du projet (ex.:
lectures interactives), 10% de ces éleves n‘ont pas de difficultés alors que 4% en ont.
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